
— 0 — 

ҚАЗАҚСТАН РЕСПУБЛИКАСЫ 

ІШКІ ІСТЕР МИНИСТРЛІГІ 

Бәрімбек Бейсенов атындағы 

Қарағанды академиясы 
 

 

Г. С. Имажанова 

А. Б. Рахметуллаев 

Ә. Е. Садықова 
 

 

 

 

 

П Е Д А Г О Г И К А 
 

Білім алушылардың педагогика 
пәні бойынша танымдық 

құралдары 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ҚАРАҒАНДЫ 

2015 



— 1 — 

ҚАЗАҚСТАН РЕСПУБЛИКАСЫ 

ІШКІ ІСТЕР МИНИСТРЛІГІ 

Бәрімбек Бейсенов атындағы 

Қарағанды академиясы 

 

 

Г. С. Имажанова 

А. Б. Рахметуллаев 

Ә. Е. Садықова 
 

 

 

 

 

П Е Д А Г О Г И К А 
 

Білім алушылардың педагогика 
пәні бойынша танымдық 

құралдары 
 

(Оқу-анықтамалық құрал) 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ҚАРАҒАНДЫ 

2015 



— 2 — 

 

ӘОЖ 37.013 

ББК 74.00 

И 50 

 

 

Бәрімбек Бейсенов атындағы Қарағанды академиясының 

ғылыми кеңесімен ҧсынылған. 

 

 

Рецензенттер: Е. Е. Серимов, заң ғылымдарының кандитаты, әкімшілік 

қҧқық және ішкі істер органдарының әкімшілік қызметі кафедрасының про-

фессоры; Е. Т. Тусупбеков, педагогика ғылымдарының кандитаты, ІІО бас-

қару кафедрасының бастығы 

 

 

Имажанова Г. С. 

И 50 

Педагогика: Білім алушылардың педагогика пәні бойынша 

танымдық қҧралдары: Оқұ-анықтамалық құрал / Г. С. Имажано-

ва, А. Б. Рахметуллаев, Ә. Е. Садықова. — Қарағанды: Б. Бейсенов 

атындағы Қарағанды академиясы, 2015. — 52 бет. 

 

ISBN 978-601-7536-78-7 

 

 

Оқҧ-анықтамалық қҧралда жоғары білім беру теориясы мен практика-

сында қҧқық қорғау қызметі бакалаврларын даярлаудың мәселелерін тал-

дау, болашақ қҧқық қорғау қызметі бакалаврының кәсіби-тәрбиелік іс-әре-

кетке даярлығының мазмҧны мен бҥгінгі кҥндегі қоғамдық қажеттіліктің 

ӛсуіне сәйкестігі, қазіргі заманғы кәсіби педагогика ғылымының тҧрғысы-

нан қарастырылған. 

 

 

ISBN 978-601-7536-78-7 ӘОЖ 37.013 

ББК 74.00 

 

 

 
© ҚР ІІМ Б. Бейсенов атындағы Қарағанды академиясы, 2015 

© Имажанова Г. С., Рахметуллаев А. Б., Садықова Ә. Е., 2015 



— 3 — 

Түсінік 

Педагогика — бҧл заңдылықтар, қағидалар, формалар және адамдардың 

білімі туралы ғылым. 

Білім беру — бҧл, біріншіден, білімнің, дағдылардың және ептіліктердің 

белгілі жҥйесін адамның іздеуі және меңгеру ҥрдісі, екіншіден, танымдық 

кҥштердің дамуының белгілі деңгейінде кӛрінетін, сондай-ақ, адамның тео-

риялық және тәжірибелік дайындығын меңгерудің нәтижесі. 

Оқу (оқыту) — бҧл адамдардың білімді, дағдыларды және ептіліктерді, 

қазіргі ӛмір мен әрекеттердің талаптарын ескере отыра меңгеруінің мақсат-

ты ҥрдісі. 

Тәрбие — адамдарда қоршаған орта мен қоғамдағы ӛмірге, ғылыми 

дҥниетанымға, адамгершіліктік идеалдарға, нормалар мен қатынастарға 

тҧрақты кӛзқарастарды қалыптастыруды мақсатты ҧйымдастыру, оларда 

жоғарғы моральдық-саяси, психологиялық және дене қасиеттерін, сондай-

ақ әлеуметтік ортаның және әрекеттің талаптарына сәйкес мінез-қҧлық дағ-

дыларын дамыту. 

Даму –– бҧл адамдардың оқу, тәрбиелеу және әлеуметтену барысында 

жеке тҧлға ретінде қалыптасуы, қызметтерінің және ӛмір жағдайларының 

талаптарына сәйкес ақыл-ес және дене әрекеттерін функционалды жетілді-

рудің ҧйымдасқан ҥрдісі.  

Психологиялық дайындық — ол адамдарда ӛмірге және әрекетке деген 

тиімді, жағымды қатынасын қалыптастырудың мақсатты тҥрде ҧйымдасқан 

ҥрдісі, жолында кездесетін қиындықтарды жеңуге іштей дайындығы. Ол 

оқыту және тәрбиелеу барысында жҥзеге асады, бірақ жалпыдан ӛзге, ар-

найы оқу-тәрбиелеу шараларын талап етеді. 

Оқыту, тәрбиелеу, дамыту және психологиялық дайындық арасында диа-

лектикалық, кҥрделі, кейде кереғар ӛзара байланыс бар. Педагогикалық ҥр-

діске (оқытуға) қағидалы бағыттылықты береді және адамдардың таным-

дық әрекетін белсенділендірудің маңызды қҧралы ретінде кӛрінеді. Оқыту 

барысында тек білім беру тапсырмалары шешілмейді, сондай-ақ оқушылар-

дың дамуы мен психологиялық дайындығы да жҥзеге асырылады. 

Сонымен қатар, педагогика ӛзіндік білім алу мен ӛзіндік тәрбие ҥрдіс-

терінің мәнін зерттейді. 

Ӛзіндік білім — адамның ӛз білімін кеңейту және тереңдету, бар білімін 

жетілдіру және жаңа дағдылар мен ептіліктерді меңгеру бойынша мақсатты 

тҥрдегі жҧмысы. 

Ӛзіндік тәрбие — қоғам мен әрекеттің талаптарына сәйкес жағымды 

сапаларын қалыптастыру, дамыту және жағымсыз қасиеттерін жоюға септі-

гін тигізетін адамдардың мақсатты, белсенді жеке әрекеті. 
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1. Педагогика пәні 
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Түсінік 

Педагогика педагогикалық ҥрдістің қҧрылымын, мазмҧны мен диалек-

тикалық толықтай дамуын, оның заңдылықтарын, негізгі қағидаларын, оқу-

тәрбие жҧмысындағы әдістері мен ҧйымдастыру формаларын, сондай-ақ 

одан шығатын ережелер мен тәжірибелік ҧсыныстарды анықтау мақсатын-

да бейімделген. 

Педагогикалық үрдіс — ол ҧйымдасқан және мақсатты тҥрдегі адамдар-

дың әрекеті (оқушылар мен оқытушылардың, тәрбиелеушілер мен тәрбие-

ленушілердің қажетті білімдерін, тәжірибелік дағдылары мен ептіліктерін, 

жеке тҧлғалар мен топтардың моралдық-саяси, психологиялық және дене 

қасиеттерін қалыптастыру мақсатындағы). 

Педагогика тек нақты қызметті атқарып қоймайды, сонымен қатар оқы-

тушылардың педагогикалық шеберлігін қалыптастыратын, қолданбалы тә-

жірибелік білім жҥйесі ретінде ҧсынылады. 

Педагогикалық заңдылықтарды аша отырып, оқыту мен тәрбиелеу қағида-

ларын негіздей отырып, педагогикалық формалардың, әдістер мен тәсілдер-

дің салыстырмалы сипаттамаларын жҥзеге асыра отырып және т. б., педаго-

гика адамдарға әрекетті жолдарды, туындаған тапсырмаларды шешудің қҧрал-

дары мен тәсілдерін кӛрсетеді. 

Қандай педагогикалық тәсіл болмасын, оны тәжірибе жҥзінде қолдану оқы-

тушының жеке қасиеттеріне, оның тәжірибесіне, қабілеттіліктеріне, сезінуіне, 

іске деген қатынасына тәуелді. Оқыту мен тәрбиелеуде бірінші деңгейлі мәнге 

интуиция ие болады. 

Бірақ субъективтіліктің ҥлкен рӛлін тану педагогикалық әрекетте ғылым-

ның рӛлін азайтпайды, олар оқытушыларды оқу-тәрбиелеу тапсырмаларын 

шешудің әдістерімен жасақтандырады. 

Қазіргі кезде педагогика оқыту мен тәрбиелеудің жаңа ҥлгілерін әзірлеу-

ге, әлеуметтік-экономикалық факторларды және саяси факторларды, қазіргі 

жағдайдағы біздің халқымыздың ӛмірін есепке ала отырып, белсенді кірісуі 

тиіс. 

Ӛзге ғылым сияқты педагогиканың да ӛз әдіснамасы, теориясы, әдістері 

бар және педагогикалық тәжірибелерге арналған ҧсыныстарды жасайды. 

Оның мазмҧнына келесілер кіреді: бақылаулар, эксперименттер, тәжірибелер 

нәтижесінде алынған деректі материалдар; заңдармен, қағидалармен, теория-

лармен айтылған ғылыми қорытындылар; тексеруді және тәжірибелік нақты-

лауды талап ететін гипотезалар. 

Дҧрыс, тәжірибе нақтылаған концепциялар және ҧсыныстармен қатар, пе-

дагогика дамуының әр кезеңінде даулы, жеткіліксіз ғылыми негізделген пікір-

лер орын алуы мҥмкін. Педагогика дами отырып ескірген және дҧрыс емес 

ережелерін лақтырып тастайды, педагогикалық ҥрдістің мәнін немесе оның 

жеке элементтерін адекватты кӛрсететін жаңа идеялармен қаңықтырылады. 
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2. Педагогика тапсырмалары 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Педагог қызметінің ерекшеліктері мен мазмҧнын, 

қалыптасу жолдарын және дамуын зерттеу 

Педагогиканың әдістемелік проблемаларын, оның зерттеулерінің 

әдістемелерін ӛндеу, оқыту мен тәрбиелеу тәжірибесін қорыту, 

тарату және енгізу 

ПЕДАГОГИКА ТАПСЫРМАЛАРЫ 

Білім беру жҥйелерін ғылыми негіздеу, 

оқыту мен тәрбиелеудің мазмҧны 

Педагогикалық ҥрдістің мәнін, қҧрылымын, функцияларын зерттеу 

Адамдарды оқыту мен тәрбиелеу ҥрдісінің заңдылықтары 

мен қағидаларын қалыптастыруды анықтау 

Педагогикалық ҥрдістермен оны жҥзеге асырудың 

әдістерін ҧйымдастырудың тиісті формаларын әзірлеу 

Адамдардың ӛзіндік білім алуы мен ӛзіндік тәрбие алуының 

мазмҧны мен әдістемесін әзірлеу 
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Түсінік 

Педагогика — ол педагогикалық тәжірибенің қажеттіліктерінің әсерінен 

дамитын, ӛз теориясы мен методологиясын (методология деңгейлері) қалып-

тастыратын және ӛз әдістерін қолданатын ғылым. 

Педагогикалық тәжірибе — ол оқытушылар мен тәрбиешілерді, педа-

гогиканың субъектілеріне, сондай-ақ объектілеріне, оқыту-тәрбиелеу ҥрдісі-

нің сапасына, сондай-ақ ғылымның теориясы мен әдіснамасына ӛз талап-

тарын қоятын тікелей әрекет. Ол педагогиканың басты бағыттары мен даму 

формаларын кҥштеп таниды. 

Педагогикалық теория — педагогикалық тәжірибенің анализінің негіз-

інде ӛз ғылыми гипотезаларын жылжытуға және ойластыруға, алынған ғы-

лыми деректерді тексеруге, орнатылған ережелерді қалыптастыруға мҥм-

кіндік береді, ол нәтижесінде барлық педагогика ғылымын дҧрыс және 

жан-жақты дамытуға септігін тигізеді. 

Педагогиканың әдістері — ол педагогикалық қҧбылыстар мен ҥрдіс-

терді зерттеудің әдістері мен тәсілдері. 

Педагогика әдіснамасының деңгейлері — педагогикалық қҧбылыстар 

мен ҥрдістерді жан-жақты және нақты зерттеуге мҥмкіндік береді және осы-

ның негізінде олардың мазмҧны және қызметтік ерекшелігі туралы дҧрыс 

қорытынды жасауға болады. 

1 деңгей — гносеологиялық, педагогикалық қҧбылыстар мен ҥрдістерді 

талдауда ғылыми кӛзқарасты дҧрыс қалыптастыруға мҥмкіндік береді. 

2 деңгей — дүниетанымдық, бала тҧлғасын қалыптастыру және дамыту 

факторлары туралы ережелерді енгізеді, білім беру, оқыту, тәрбиелеу жӛнін-

де және педагогикалық қҧбылыстардың қоғамдық қҧбылыстары ретінде. 

3 деңгей — ғылыми-мазмұнды, педагогика ғылымдарының заңдары мен 

заңдылықтарын дҧрыс қалыптастыруға және негіздеуге мҥмкіндік береді 

(оныншы және он бірінші бӛлімдерді қараңыз), оқытудың теориясы мен 

әдісін және адамдарды тәрбиелеуді. 

4 деңгей — логика-гносеологиялық, педагогиканың пәні мен объектісін 

дҧрыс ойластыруға мҥмкіндік береді (тоғызыншы бӛлімді қараңыз), ғылым 

санатын жҥзеге асыру және анықтау, педагогикалық теория мен педагогика-

лық тәжірибенің қатынасын, педагогиканың ӛзге ғылымдармен байланысын  

анықтау, іргетасты және қолданбалы зерттеулер мен әзірлемелердің қатына-

сы туралы ережелерді қалыптастыруға. 
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3. Педагогика ғылымының құрылымы 
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Түсінік 

Педагогиканың дамуы біздің қоғамымыздың әлеуметтік-экономикалық 

жағдайларымен, адамдардың ӛмір қажеттіліктерімен және әрекетімен, қазіргі 

ғылыми-техникалық прогрестің жетістіктерімен, ол оқытатын феномендер-

дің логикамен трансформациялануымен детерминирленеді. 

Осының барлығы педагогиканың алдыңа ҥздіксіз жаңа проблемаларды 

жылжытады, оларды шешу алдымен оның ӛзінің ішкі мҥмкіндіктерін мак-

сималды тҥрде аффективті қолдануды талап етеді. Дәл сондықтан да, онда 

жаңа және ӛте жаңа қҧрамды бӛлімдер мен салалар кӛріне бастайды. 

Педагогика тарихы — педагогика саласы, педагогикалық идеялар мен 

кӛзқарастарды дамытудың тарихи кезеңдерін зерттейді. 

Халық педагогикасы — педагогика саласы, адамдарды оқыту мен тәр-

биелеуде дәстҥрлі халық әдістері және тәсілдерін зерттеумен айналысады. 

Жоғарғы мектеп педагогикасы — педагогика саласы, жоғарғы білім 

алу процессінде адамдарды оқыту мен тәрбиелеу және дамытудың ерекше-

ліктерін зерттейді. 

Мектеп педагогикасы — педагогика саласы, орта мектепте білім алу 

процесінде адамдарды оқыту мен тәрбиелеу және дамытудың ерекшелік-

терін зерттейді. 

Түзету педагогикасы — педагогика саласы, адамдардың тҧлғалары мен 

әрекетін тҥзету мҥддесінде оқыту және тәрбиелеумен айналысады. 

Кәсіби педагогикалар — педагогика саласы, тҥрлі кәсіп ӛкілдерін оқыту, 

тәрбиелеу және дайындау процесін зерттеуге бағытталады. 

Бейресми білім педагогикасы — педагогикалық ғылым саласы, оқыту 

мен тәрбиелеудің бейресми (дәстҥрлі емес) әдістері мен тәсілдерін зерттейді. 

Ересектер білім педагогикасы — педагогика саласы, ересек адамдар 

білімінің формалары мен тәсілдерін арнайы зерттейді. 

Педагогика әдіснамасы мен теориясы — педагогиканың арнайы құрам-

ды бӛлігі, оның әдіснамасына және теориялық проблемаларына басты назар 

аударады. 

Педагогиканың тҥрлі салалары педагогикалық қҧбылыстардың сапалық 

ӛзгешелігін, олардың ӛзге қоғамдық феномендармен байланысын ашуға, 

ғылым ретінде педагогиканың ерекшелігін, қоғамдық білім салалары жҥйе-

сіндегі орны мен рӛлін анықтауға мҥмкіндік береді. 
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4. Педагогика ғылымдарының салалары 
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Түсінік 

Педагогика ӛзге ғылымдарды зерттеулердің нәтижесін тірек ете алмай-

ды. Ол олардан ӛзіне қажетті, дҧрыс және жан-жақты феномендерді алады. 

Педагогиканың ӛзге ғылымдармен ӛзара қарым-қатынасы, педагогикаға не 

талап етілетіндігімен, білім саласы нақты немен айналысатындығымен 

анықталады. 

Психология педагогикаға психиканы, жеке тҧлға мен топтардың мәнін 

нақты, дҧрыс тҥсінуге және осыны тірек отырып педогогикалық қҧбылыс-

тар мен ҥрдістерді тиімді зерттеуге мҥмкіндік береді. 

Философия және социология (қоршаған шынайылық пен қоғамның даму-

ының жалпы заңдары туралы ғылым ретінде) педагогикаға адамдардың 

ӛмірі мен әрекетінің әлеуметтік ерекшеліктерін ескеруге және олардың 

оқытуға, тәрбиелеу мен педагогикалық әрекетіне әсер етуін назарға алуға 

мҥмкіндік береді. 

Физиология педагогикаға дене қҧрылымының ерекшеліктерін және 

адам нервтік жҥйесі жҧмысының заңдылықтарын ескеруге, олардың адам-

дарды оқытудағы, тәрбиелеудегі және дамытудағы рӛлі мен мәнін кӛрсетуге 

мҥмкіндік береді. 

Экономика ғылымдары педагогикаға ӛндірістік қатынастардың даму 

заңдылықтарын назарға алуға және ескеруге, сондай-ақ адамдарды оқыту 

мен тәрбиелеу жағдайын жасайтын экономикалық процестерді айқын кӛр-

сетуге мҥмкіндік береді. 

Еңбек әрекеті туралы ғылым педагогикаға адамдарда кәсіби әрекет 

тҥрлеріне қажетті қасиеттерді дҧрыс қалыптастыруға мҥмкіндік береді. 

Политология адамдарды оқыту мен тәрбиелеудегі саяси қҧбылыстар мен 

ҥрдістердің әсерімен байланысты проблемаларды педагогика ҥшін ашады. 

Этнология педагогикаға кӛбінесе белгілі этникалық ортақтықтың ӛкіл-

дері болып келетін және оқыту мен тәрбиелеуде ӛз ерекше ҧлттық тәжіри-

бесі бар адамдарда ҧлттық және ӛзге ерекшеліктерді дҧрыс ескеруге мҥм-

кіндік береді.  

Тарихи ғылымдар педагогтарға адам мен қоғам, тәрбие мен білім және 

т. б. дамуының адам мен қоғам дамуының тҥрлі кезеңдеріндегі тарихи ӛзге-

шелігін кӛрсетеді. 

Әдіснамалық негіздер (педагогиканың жалпы, арнайы және жеке әдіс-

намасы) педагогикаға қоршаған болмыстың қҧбылыстары мен заттарын, 

қызметі мен заңдылықтарының олардың арасындағы байланысын дҧрыс 

ҧғынуға мҥмкіндік береді, осының негізінде адамдарға білім берудің, тәр-

биелеудің, дамытудың және психологиялық дайындығының стратегиясы 

мен тактикасын қҧрады. 
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5. Педагогиканың ӛзге ғылымдармен ӛзаралығы 
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Түсінік 

Педагогика дамуының эмпириялық кезеңі. Ежелгі кезден бастап адам-

зат тҥрлі уақыттар мен халықтардың тҥрлі білім мекемелер қҧрылымдары-

ның оқыту, тәрбиелеу тәжірибелерін жинақтап және ҧғынып келді. 

Батыста ежелден афиндік және спартан тәрбиесінің мектептері, грек 

мәдениеті мектептері, шіркеулік, жиылыстық және қалалық мектептер, 

иезуиттік және христиан-католиктік оқытулар болған.  

Шығыста қытай ғалымдары мектептік оқытуда тӛрт пәнді таратқан: ӛнеге, 

тіл, саясат және әдебиет; алғаш идеалды адам тҧжырымдамасын ҧсынған — 

шығу тегіне қарай емес, оқу мен тәрбиесінің арқасында. Арабтар мен иран 

ойшылдары білімнің жалпы қҧндылығын кӛтеруге тырысқан, жҥйелі және 

тҧрақты оқытудың маңыздылығы ерекше аталған, адамдардың жан-жақты 

дене және рухани даму қажеттілігі, ҥлкендерге ізет, әділдік, сыпайылық, 

батылдық сияқты қасиеттердің қалыптасуына кӛп кӛңіл бӛлінген. 

Педагогиканың ғылым ретінде қалыптасу кезеңі. Ғылыми педагогика  

XVII ғасырдың басында пайда болған. Оның негізін қалаушы педагог-гума-

нист Я. А. Коменский (1552—1670). Соның артынан аса назар элементар-

лық және тәрбиелік оқыту теорияларын ӛңдеуге (И. Гербарт), дамытып 

оқыту дидактикаларын жүзеге асыруға (Ф. Дистервег), экспериментальді 

педагогика және педоцентризмге (Д. Дьюи) аударылған. 

XX ғасырда педагогикалық ғылым Батыста, сондай-ақ Шығыста, қоғам-

ның экономикалық прогресіне қызмет кӛрсетуді, жоғарғы технологиялық 

оқыту жҥйелерін қҧруды және нақты бағдардағы мамандарды дайындауды 

тірек ете отырып, қарқынды дамыды.  

СССР-да педагогикалық ғылым тәрбие тапсырмаларын, білім беру сапа-

лары мен тиімділігін арттыруды, жеке тҧлғаны жан-жақты дамытуды ай-

рықша шешіп жатты. Оның басты салалары келесілер болды: балалар педа-

гогикасы (мектеп алдындағы, мектепке дейінгі, мектеп жасындағы). 

Кәсіби білім педагогикасы, жанҧя тәрбиесі, жоғарғы мектеп педагогика-

сы, әскери педагогика, дефектология, педагогика тарихы. 

Ресейде педагогиканың дамуы арнайы қҧрылған халықты ағарту Ми-

нистрлігінің басшылығымен білім мекемелері жҥйесін қалыптастыру жолы 

бойынша жҥрген. Оның әрекетінің негізіне отандық педагогиканың негізін 

қалаушы К. Д. Ушинскийдің ойы мен идеялары жатыр. 

Осылайша педагогиканың ғылым ретінде дамуына әсер еткен бірнеше 

кезеңдер болды.  
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6. Педагогика ғылымының даму тарихы 
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Түсінік 

Қазақстандық педагогиканың даму жолы ерекше болып келеді. Қазақстан-

дық педагогика ғылымының дамуындағы алты кезеңді шартты тҥрде атап 

айтуға болады.  

Бірінші кезең — тәрбиелік ойлар жазылған эпос пен жырлардағы, ертегі-

лердегі халықтың ауызекі ӛнерімен, қазақтың салт-дәстҥрімен байланысты.  

Екінші кезең — Шығыс Ренессанс дәуірі деп аталып кеткен шығыс 

мәдениетінің қалыптасу кезеңімен байланысады. Себебі еуропалық Қайта 

ӛрлеуге дейін араб-мҧсылман ғалымдары антика дәуірінің рухани мҧрасын 

тҥбегейлі зерттеп, ӛзіндік гуманистік әлемдік кӛзқарасын қалыптастырды.  

Қазақ халқының педагогикалық кӛзқарастарының қалыптасуына Әбу 

Насыр әл-Фарабидің (870—950), Әбу Әли Хусейн ибн Абдаллах Синаның 

(980—1037), Әбу Рейхан Мухаммед аль-Бирунидің (970—1048), Әбу Хами-

да аль-Газалидің (1056—1111), Насэреддин Тусидің (1202—1273) және т. б. 

тәрбие және білім беру жайлы еңбектері зор ықпал етті. Алайда ғалым-эн-

циклопедистердің тәрбие және білім жайлы қҧнды педагогикалық ойлары 

біртҧтас жҥйеге келтірілмеген еді.  

Үшінші кезең – қазақстандық педагогиканың дамуына ҥлкен ҥлес қос-

қан танымал философтардың, ғалымдардың, ақындардың, жазушылардың, 

ағартушылардың атымен байланыстырылады, атап айтсақ, Ш. Уәлиханов 

(1883—1865), Ы. Алтынсарин (1841—1889), А. Қҧнанбаев (1845—1904), 

С. Торайғыров (1893—1920), Ш. Қҧдайбердиев (1858—1931) және тағы 

басқалар. Олардың тәрбие және білім беру жӛніндегі ойлары, идеялары 

отандық педагогиканың дамуындағы аса маңызды қҧндылықтар болды. 

Мысалы, Ы. Алтынсарин қазақ мектебінің негізін қалаушы, ол бірінші болып 

«Қазақ хрестоматиясын» (1879 ж.), «Қазақтарды орыс тілге ҥйретудегі бас-

тапқы басшылық» (1879 ж.) атты қазақ оқулықтарын жазған. Ы. Алтынса-

риннің басшылығымен алғашқы қазақ мектептері мен училищелері ашылды. 

Тӛртінші кезең — дарынды оқытушы-педагогтар А. Байтҧрсыновтың 

(1873—1937), Ж. Аймауытовтың (1889—1931), М. Дулатовтың (1885—1935), 

М. Жҧмабаевтың (1893—1938), К. Жҧбановтың (1899—1938), Х. Досмҧхаме-

довтың (1883—1938), Е. Омаровтың (1892—1937), К. Кемеңгеровтың (1896—

1937), Ш. Әлжановтың (1901—1938) аттарымен байланысты. Мысалы, М. Жҧ-

мабаевтың «Педагогика», Ж. Аймауытовтың «Дидактика», «Психология», 

«Тәрбиеге кӛмекші», «Жан жҥйесі және ӛнер таңдау», «Комплексті оқыту жол-

дары» секілді еңбектері кӛпке дейін педагогикалық жоғары оқу орындары сту-

денттерінің негізгі оқу қҧралдары болып келді. Ш. Әлжанов бірінші боп педа-

гогиканың және психологияның мәселелерін сабақтастыра зерттеп, жоғары оқу 

орындарында сабақ беру әдістемесін ғылыми тҧрғыдан дәлелдеді. 
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Бесінші кезең — 1937 жылдан 1989 жылға дейінгі аралықты қамтиды. 

Қазақстандық педагогика кеңес педагогикасының жҥйесінде дамыды. Бҧл 

кезеңде оқушылар ҧжымының қалыптасуы, жанҧя мен мектептің арақаты-

насы, бағдарламалау және проблемалық оқыту, оқушылардың танымдық іс-

әрекетін белсендендіру және т.б. мәселелер зерттелді. Осы кезеңде педаго-

гика дамуына ҥлес қосқандар С. Қожахметов (1910—1945), С. Аманжолов 

(1903—1958), Т. Тәжібаев (1910—1964), Қ. Бержанов (1924—1976), Ә. Сем-

баев (1905—1989) және т. б. 

Алтыншы кезең — 1990 жылдан бастап қазіргі уақытқа дейінгі кезең. 

КСРО-ның қҧлауынан кейін, педагогикалық ғылым біртҧтас кеңес ғылым 

ретіндегі дәрежесін жоғалтып, тәуелсіз мемлекеттер достастығы ӛзіндік 

отандық ғылымның қалыптасуында жҧмыс атқарды. Отандық педагогика 

белсенді тҥрде білімнің стандартталуы мен ақпараттануы, педагогикалық 

технологияларды енгізу арқылы мектептегі оқу мен тәрбие туралы мәселе-

лерді зерттеу ҥстінде. 

Осылайша, педагогика ғылым ретінде дамудың ҧзақ жолын ӛтіп барып, 

жеке оқыту пәні ретінде бӛлінді. 
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7. Қазақстандық педагогика ғылымының даму кезеңдері 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Алтыншы кезең — 1990 жылдан бастап қазіргі уақытқа дейінгі 

кезең. КСРО-ның қҧлауынан кейін, педагогикалық ғылым біртҧтас кеңес 

ғылым ретіндегі дәрежесін жоғалтып, тәуелсіз мемлекеттер достастығы 

ӛзіндік отандық ғылымның қалыптасуында жҧмыс атқарды. 

Бесінші кезең — 1937 жылдан 1989 жылға дейінгі аралықты қамтиды. 

Қазақстандық педагогика кеңес педагогикасының жҥйесінде дамыды. 

Үшінші кезең — қазақстандық педагогиканың дамуына ҥлкен ҥлес 

қосқан танымал философтардың, ғалымдардың, ақындардың, жазушы-

лардың, ағартушылардың атымен байланыстырылады 

Тӛртінші кезең — дарынды оқытушы-педагогтар А. Байтҧрсынов-

тың (1873—1937), Ж. Аймауытовтың (1889—1931), М. Дулатовтың 

(1885—1935), М. Жҧмабаевтың (1893—1938), К. Жҧбановтың (1899—

1938) т. б. ғалымдардың аттарымен байланысты. 

Бірінші кезең — тәрбиелік ойлар жазылған эпос пен жырлардағы, 

ертегілердегі халықтың ауызекі ӛнерімен, қазақтың салт-дәстҥрімен 

байланысты.  

Екінші кезең — Шығыс Ренессанс дәуірі деп аталып кеткен шығыс 

мәдениетінің қалыптасу кезеңімен байланысады. 
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Түсінік 

Уәлиханов Шоқан (Мұхамедханафия) Шыңғысұлы (1835—1865) — 

қазақтың ҧлы ғалымы, ағартушы, шығыстанушы, тарихшы, этнолог, гео-

граф, фольклортанушы, суретші. 

Қазіргі Қостанай облысы аумағында (Сарыкӛл ауданы Кҥнтимес мекен-

інде) дҥниеге келген. Бабасы — Абылай Қазақ Ордасының, атасы — Уәли 

Орта жҥздің хандары болған. Әкесі — Аманқарағай округінің аға сҧлтаны. 

Шыңғыс Уәлихановтың Кҥнтимес қыстауында ашқан қазақ мектебінде бас-

тауыш білім алған. Шоқан осы мектепте оқып жҥріп ӛлең, жыр, аңыз әңгі-

мелерді оқуға және хатқа тҥсіруге машықтанды. Кӛне шағатай тіліндегі дҥ-

ниелерді тануды, арабша, парсыша оқу дағдыларын меңгерді. Халық мҧра-

сын жинауды қолға алған әкесіне кӛмектесе жҥріп, «Қозы Кӛрпеш — Баян 

сҧлу», «Едіге» жырларының нҧсқаларын жазып алуға қатысты. 

Ыбырай Алтынсарин (1841—1889) — Қазақтың аса кӛрнекті ағарту-

шы-педагогы Ыбырай Алтынсарин Қостанай ӛңірінде белгілі атақты Бал-

қожа бидің отбасында тәрбиеленеді, тоғыз жасында Орынбор қаласындағы 

қазақ балаларына арналған жеті жылдық мектепке оқуға тҥсіп, сондағы 

шекара комиссиясында қызмет еткен белгілі Шығыс зерттеушісі Григорьев-

тен сабақ алды. Оның ҥйінде жиі болып кітапханасынан кітаптар оқиды. 

Мектепті ҥздік бітірген ол 1857—59 жылдары арасында ӛз атасы Балғожа 

бидің песірі (қағаз кӛшіруші) болады, 1860 жылы Орынбор облыстық бас-

қармасына кіші тілмаштыққа ауысады. Кейіннен ӛз қалауы бойынша Торғай 

қаласындағы бастауыш мектепте мҧғалім болып келеді. Осы кезден бастап 

оның ағартушылық-педагогикалық қызметі басталады. Ол ел-елді аралап 

мектеп ашуға қаражат жинайды. 1864 жылы қаңтардың 8 жҧлдызында 

жҧрттың кҥткен мектебі ашылады. 

Оқу-тәрбие процесін ҧйымдастыруда ол дҥние жҥзі педагогика классик-

тері К. Д. Ушинский, Ж. Ж. Руссо, Я. А. Коменский, Л. Н. Толстой, т. б. 

гуманистік идеяларын басшылыққа алады. 

Абай Құнанбаев (1845—1904) — қазақ халқының ҧлы ақыны, әдебиеті-

нің негізін салушы ғана емес, сонымен қатар ҧлы ойшылы. Оның поэтика-

лық шығармалары мен «ғақлия» сӛздері пәлсапалық, этикалық, эстетика-

лық, психологиялық, педагогикалық ой пікірлерге толы. 

Ҧлы ағартушы Абай ӛзінің кӛптеген шығармаларында қазақ халқының 

ауыр тҧрмысын және надандығын мінеп-шенеді.  

Ҧлы ойшыл адамның ӛсіп, жетілуіндегі тәрбие рӛліне тоқтала келе, ӛзі-

нің 19-қара сӛзінде «Адам баласы туа сала есті болмайды. Естіп, кӛріп, ҧс-

тап, татып, естілердің айтқандарын есте сақтап қана естілер қатарына қосы-

лады. Естіген нәрсені есте сақтау, ғибрат алу ғана есті етеді» — деп ақыл-
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естің тәрбиенің жемісі арқылы жетілетін ғылыми тҧрғыда дәлелдеп береді. 

Абай «сҥйекке біткен мінез сҥйекпен бірге кетеді» дейтін теріс кӛзқарасты 

әшкерелеп, адам мінезі ӛмір барысынан сабақ алып, ӛзін қоршаған жағдай-

ларға байланысты ӛзгеріске еніп, оның іс-әрекеттері арқылы кӛрінеді деген 

тҧжырым жасайды.  

Ҧлы ақын Абайдың педагогикалық кӛзқарасындағы басты нысана «Атаң-

ның баласы болма, адамның баласы бол… жақсы кӛпке ортақ, пайдаң еліңе, 

халқыңа тисін», деген гуманистік ой-пікірді қуаттау болды. Оның жастарды 

тәрбиелеудегі педагогикалық кӛзқарастары дҥниежҥзілік педагогика клас-

сиктері Ж. Руссо, Д. Дидро, И. Кант, т. б. орыстың ҧлы ойшыл педагогтары: 

Л. Н. Толстой, К. Д. Ушинскийдің ағартушылық ой-пікірлермен терең қабы-

сып жатыр. 

Шәкәрiм Құдайбердиев (1858—1931) — Абайдың реалистiк дәстҥрiн 

жалғастырушы әрi ақын, әрi жазушы, аудармашы, философ, шежiрешi 

әмбебап ғалым. 

Ол жастайынан ӛнер-бiлiмге, әдебиет пен тiлге (араб, парсы, тҥрiк, орыс 

тiлдерiн жетiк бiлген) бейiмдiлiк кӛрсетiп, кӛп iзденiп, шығыс, батыс клас-

сиктерiнiң еңбектерiн оқып ҥйренген. 

1905—1906 жылдары Орыс география қоғамының Семей бӛлiмшесiне 

мҥше болған. 1905—1906 жылдары Меккеге сапар шегiп Стамбул кiтап-

ханасындағы бай мәдени мҧрамен танысқан. Қайтып келе жатып, Ясная по-

лянадағы Л. Н. Толстоймен кездесiп пiкiрлескен. «Толстойша» деген ӛлеңiн 

жазған. 

Ол халық аңыздары негiзiнде «Қалқаман-Мамыр», «Еңлiк-Кебек» дас-

тандарын жазып, қазақтың әдет-ғҧрыптары туралы мол мәлiметтер бередi. 

1911 жылы «Тҥрiк, қырғыз, қазақ һәм хандар шежiресi» атты еңбегiн жаза-

ды. Ол Толстойдың қысқа әңгiмелерiн, Физулидiң «Ләйлi-Мәжнҥн» поэма-

сын, Пушкиннiң «Дубровский» атты поэмаларын аударады. 1918 жылы 

«Абай» журналына Қожа Хафиз шығармаларын аударып бастырады. 

Шәкәрiмнiң дҥниенiң жаратылысы, философиялық-геологиялық кӛз-

қарасы «Ҥш анық», «Қазақ айнасы», «Анық пен танық», «Мҧсылмандық 

шарттары» атты еңбектерiнен кӛрiнiс тапқан. Ол бҧл еңбектердi жазбас 

бҧрын батыс, шығыстың атақты ғалымдары: Пифагор, Маско, Эпикур, Де-

мокрит, Аббас, Ньютон, Линней, Гасанди, Мҧхаммед, Иисус Христос, Дар-

вин т. б. еңбектерiн оқып шығып ҥлкен дайындықпен келген. 

Ахмет Байтұрсынов (1873—1937) — Бҥкiл саналы ӛмiрiн қазақ халқы-

ның бақытты, берекелi, бiрлiкшiл ел болуын аңсаған, сол жолда аянбай ең-

бек еткен ақын, аудармашы, тiлшi, ғалым, кӛрнектi қоғам қайраткерi Ахмет 

Байтҧрсынов қазақ елiн отырықшылыққа, мектеп ашып бiлiм алуға шақыр-

ған ағартушы. Ол бiрнеше оқулықтардың авторы: («Әлiпби», «Тiл қҧралы», 
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«Баяншы», «Әдебиет танытқыш» т. б.) Ол И. А. Крыловтың бiрнеше мысал 

ӛлеңдерiн аударып, 1909 жылы Петербургте «Қырық мысал» деген атпен 

бастырып шығарды. 

А. Байтҧрсынов М. Дулатовпен бiрiгiп 1913—1917 жылдары Орынборда 

«Қазақ» газетiн шығарды. Онда мектеп, оқу-ағарту iсi, отырықшылық, сау-

да, ел билеу iсi, Мемлекетiк Думаға қатынас мәселелерiн сӛз еттi. Алдыңғы 

қатарлы елдердi ҥлгi еттi. Надандықтан қҧтылудың жолы оқу-ағарту iсi деп 

қарады. Мектептерге бiлiмдi мҧғалiм кадрларын даярлауды кӛтердi. Қазақ 

алфавитiн жаңартып араб әрпiне жаңа әлiппе жасады. 

Оқыту әдiстерiн жетiлдiрудi, оқытудың әдiс-тәсiлдерiн жаңартуды кӛре-

дi. «Оқыту жайында» атты мақаласында «Оқу жҧмысының ҥш жағы ҥш 

нәрсеге тiреледi. Бiрi ақшаға, бiрi қҧралға, бiрi мҧғалiмге. Осы ҥш тiреуi 

бiрдей тең болса, оқу қисаймайды, ауытқымайды, тҥзу жҥредi…» дейдi. 

Оқу iсiн жолға қою ҥшiн ғылыми жҥйелiлiк жасалған оқу бағдарламасы 

болуы керек. Сол бағдарламаға негiздей жазылған оқулық болуы тиiс. Оқу-

лықтағы бiлiмдi оқушы бойына дарыта бiлетiн әдiскер мҧғалiм керек деген-

дердi кӛтередi. Сондай-ақ А. Байтҧрсынов бiлiм негiзi бастауыш сыныпта 

салынады деп қарады. Бастауыш мектептерде қандай пәндер оқытылуы 

керек дегенге арнайы тоқталып, ол пәндердi: оқу, жазу, дiн, ҧлт тiлi, тарихы, 

есеп, шаруа-кәсiп, қолӛнерi, жағрафия, жаратылыс деп саралап кӛрсетiп 

бердi. А. Байтҧрсынов осы пәндердiң оқулықтарын шығаруды қолға алды. 

Ӛзi бастауыш мектепке арнап «Әлiппе» кiтабын жазды.  Сондай-ақ оның 

«Тiл жҧмсар» деген атпен екi бӛлiмдi грамматикасы кiтабы (1925 ж.) шық-

ты. Ал М. Дулатов бастауыш мектепке арнап «есеп» кiтабы мен  қирағат 

(ана тiлi оқу) кiтабын жазды. 

Халел Досмұхамедов (1883—1937) 1909 жылы Петербургтегi әскери ме-

дицина академиясын оқып, бiтiрiп Керм губерниясында, кейiн 22 Орал қа-

зақ-орыс атқыштар батальонында әскери дәрiгерлiк қызмет атқарады. Осы 

кезден бастап қоғамдық iстерге белсене араласып, «Орал», «Пiкiр», «Қа-

зақ» газеттерiне мақалалар жазады. 

1917 жылдан бастап Алашорда ҥкiметiнiң басқару жҧмыстарына бел-

сене араласады. Батыс Қазақстан ӛлкесiндегi Алаш партиясының белсендi 

қайраткерлерiнiң бiрi болады. 

1924 жылы Орта Азия университетiнде ординатор, 1926—1929 жыл-

дары Қазақ педагогикалық институтында проректор, кейiнне педалогия ка-

федра меңгерушiсi, профессорлық қызметтер атқарады. 

Жаратылыстану ғылымы саласында тҧңғыш «Адамның тән тiршiлiгi» 

(1927) «Сҥйектiлер туралы» (1928) «Жануарлар» (1929) атты оқулықтар 

жазып шығарады. Осы ғылым саласында тҧңғыш ҧлттық ғылыми термин-

дердi қалыптастыруда елеулi еңбек етедi. 
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Х. Досмҧхамедов тарих, әдебиет, тiл бiлiмi ғылымдар саласында да бiр-

неше ғылыми еңбектер жазып кӛзге тҥседi. Мысалы: «Қазақ халық әдеби-

ет», «Қазақ-қырғыз тiлiндегi сингормонизм заңы», «Кенесары-Наурызбай», 

«Шатай қозғалысы туралы» еңбектерiнде қазақ ауыз әдебиетi ҥлгiлерiнiң 

тәлiмдiк жағына баса кӛңiл бӛлген, қазақ әдебиетiн жинап зерттеушi орыс 

ғалымдары: В. В. Радлов, Н. И. Ильминский, Г. Н. Потанин, А. В. Алекто-

ров, Ә. Диваев т. б. еңбектерiне талдау жасаған.  

Мiржақып Дулатов (1885—1935) 1897 жылы Торғайдағы орыс-қазақ 

мектебiне тҥсiп, оны 1902 жылы бiтiрiп шығып 6—7 жыл ауылда мҧғалiм 

болған Мiржақып кейiн Омбы, Қарқаралы қалаларына барады. 1909 жылы 

Уфада «Оян, қазақ» атты еңбегiн, кейiн «Бақытсыз Жамал» романын басты-

рып шығарады. «Айқап» журналына әртҥрлi тақырыпта мақалалар жазып 

тҧрады. 1913—1917 жылдары Орынборда А. Байтҧрсыновпен бiрге «Қазақ» 

газетiн шығарады. 

Қазан тӛңкерiсiне дейiн, сондай-ақ Кеңестiк ҥкiмет жылдарында Алаш 

ҥкiметi мен партиясының белсендi қайраткерi болғаны ҥшiн бiрнеше рет 

1922—26 жылдары Орынбордағы қазақ ағарту институтында оқытушы бо-

лады. 1922 жылы екi бӛлiмнен тҧратын бастауыш сыныпқа арналған «Есеп 

қҧралы», 1924 жылы «Қирағат» атты оқулығын басып шығарды. 

Ҧлы педагог Ы. Алтынсариннiң оқу-ағарту мәселесiне байланысты иде-

яларын әрмен қарай жалғастырып, ол да А. Байтҧрсынов сияқты оқу-тәрбие 

iстерiн ғылыми тҧрғыда қарастырды. Оқытудың жаңа әдiс-тәсiлдерiн мара-

паттап, шәкiрттердiң жаңа бағдарлама бойынша бiлiм алуына, сабақтың ғы-

лыми дидактикалық негiзде жҥргiзiлуiне зер салды.  

М. Дулатов ӛзiнiң «есеп қҧралы» кiтабын бiрiншiден, қазақ ӛмiрiмен 

байланыстырса, екiншiден тҧңғыш рет елуге тарта материалдық терминдер-

дi тiлiмiзге енгiзудi, ҥшiншiден оқулықтағы материалдардың бiлiмдiк және 

тәлiмдiк жағынан бiрдей қарастырылуына зер салды. Сӛйтiп, М. Дулатов 

математикалық оқудың негiзiн салды. 



— 22 — 

8. Қазақ педагогикасының дамуына үлкен үлес қосқан ғалымдар 
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Түсінік 

Педагогика нақты адамдармен, жеке тҧлғалармен жҧмыс істейді (алтын-

шы бӛлімді қараңыз). Ол оларды қаншалықты білетіндігіне және тҥрлі ерек-

шеліктерін ескеретіндігіне педагогикалық әсер етудің тиімділігі тәуелді. 

Жеке тұлғаның жоғарғы жүйке әрекеті физиологиясының ерекше-

ліктері — ол оның нервтік жҥйесінің қызмет етуінің ерекшелігі, тҥрлі 

сипаттамаларда кӛрінеді: нерв жҥйесі жҧмысының ӛзгешілігі, бас ми қабы-

ғындағы қозу және тежелу ҥрдістерінің қатынастары, темпераменттің, эмо-

циялар мен сезімдердің, мінез және қылықтардың кӛрінуі және т. б. 

Жеке тұлғаның анатомо-физиологиялық ерекшеліктері — адам дене-

сінің анатомиялық және физиологиялық қҧрылымына тәуелді оның сипат-

тамалары, оның психикасына және мінезіне, сондай-ақ педагогтың тәрбие-

лік және ӛзге әсеріне ҧшыраған. Мысалы, нашар кӛру және адамның естуі, 

олар әрине адамның ӛзге әрекеттері мен қылықтарына әсер етеді, олар оқы-

ту және тәрбиелеу ҥрдісінде ескеруі қажет. 

Бейімділік — ол туа біткен организмнің анатомо-физиологиялық ерек-

шеліктері, олар қабілеттіліктерді дамытуды жеңілдетеді. Мысалы, жыл-

жымалы нерв жҥйесі сияқты бейімділік жағдайдың ӛзгеруіне адекватты 

жауап қайтару, жаңа әрекетке тез кӛшу, жҧмыстың ырғағы мен қарқынын 

ауыстыруға қажеттігімен байланысты әрекеттің алуан тҥрінде дамуға септі-

гін тигізеді және т. б. Бҧл оқыту мен тәрбиелеу барысында ерекшелігімен 

кӛрінеді, әрине ол сӛзсіз педагогтармен ескеруі тиіс. 

Жеке тҧлғаны қалыптастыруда маңызды факторлар болып қоршаған ор-

та мен қоғам табылады. 

Әдетте табиғи-географиялық ортаны анықтаймыз, ол жеке тҧлғаның 

дамуына ҥлкен әсер етеді. Мысалы, шеткі солтҥстікте ӛскен адамдар ҧстам-

ды, ҧйымшыл, уақытты бағалауды біледі және оларды үйреткен нәрсеге 

дҧрыс қарайды.  

Макроорта, яғни оның барлық кӛріністеріндегі жиынтық, сондай-ақ 

жеке тҧлғаны қалыптастыруға ҥлкен әсер етеді. Тоталитарлық қоғамда ӛс-

кен адам, әрине демократиялық мемлекетте ӛсіп-ӛнген адам сияқты дамы-

ған және тәрбиеленген емес. 

Микроорта, яғни топ, микротоп, жанұя және т. б., сондай-ақ жеке тҧл-

ғаның детерминантты қалыптасуында маңызды. Дәл, микроортада адамның 

маңызды адамгершіліктік және ӛнегелік-психологиялық сипаттамалары 

қалыптасады, оларды бір жағынан назарға алу қажет, ал екінші жағынан оқы-

ту мен тәрбиелеу ҥрдісінде жетілдіру және трансормациялау қажет. 

Қоғамдық-тиімді әрекет — ол еңбек, оның жағдайында адам дамиды 

және маңызды қасиеттері дамиды. 
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9. Адам тұлғасын қалыптастырудың факторлары 
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Түсінік 

Ӛзіндік білімнің басты тапсырмасы — ол жеке тҧлғаның ӛзін-ӛзі дамы-

туы және жетілдіруі.  

Оның сҧлулығы ӛмірге деген руханилығы мен шынайы қатынасында 

кӛрінеді. Идеалды адамның мәдени-білімділік сипаттамасы, ол ӛзін ҥздіксіз 

рухани байлық білімімен, ептіліктермен және дағдылармен ӛзін-ӛзі жетіл-

дірумен қанықтыратындығында. Осының барлығымен шындық, қайырым-

дылық және сҧлулық ҥйлесімділігіне қол жеткізуге болады, жан-жақты да-

мыған және шынайы ӛмірге дайындалған идеал жҥзеге асады. 

Идеалға қарағанда, ӛзіндік білімнің мақсаты, ӛзінен жаңа әлеуметтік-

экономикалық және саяси жағдайларда қоғамдық ӛмір мен ӛзін-ӛзі жетілді-

руде елеулі ҥлес қоса алатын шынайы, тҧрақты жеке тҧлға қалыптастыру. 

Бҧған, оның мәнді рухани және дене кҥштерін, қабілеттіліктерін, дарын-

дары мен таланттарын толық дамытумен қол жеткізуге болады. 

Адамның ҥнемі әдебиетпен ӛзіндік жұмыс істеуінің арқасында қол 

жеткізіледі, онда ол еліктеуге және ӛзін-ӛзі дамытуға мысалдар табады. 

Осыған байланысты ақпараттар ағымында бағдарлана алу да маңызды. Ол 

ақпараттардың дереккӛздерін, олардың кҥшті және әлсіз жақтарын білуден, 

тез және дҧрыс бағалаудан, алынған мәліметтерді теориялық және тәжіри-

белік әрекетте қолданудың жолдары мен жағдайларын жедел анықтаудан 

жинақталады. 

Содан кейін, адам еліктеу ҥшін ҥлгі ретінде оқығаны және тандағаны-

ның негізінде ӛзіне тәжірибелік әрекетке қажетті қасиеттерді жаттығу және 

бектіуге мҥмкіндік беретін ӛзіндік жаттығулар мен дайындықтарды 

жҥзеге асыра бастайды. Олар оның кәсіби қасиеттерін тегістеуге, адам ал-

ған білімін және жаңа ақпаратты меңгергендігін ескере отырып тәжірибелік 

әрекетте тексеруге мҥмкіндік береді. 

Сонымен, жан-жақты білімді адам тҧрақты тҥрде, ӛзін-ӛзі жетілдіру мен 

ӛзін-ӛзі дамытуға қажетті аудиовизуалды құралдармен жұмысты жинақ-

тап, жаңа білім мен дағдылардың кӛмегімен сіңдіріп, қоғам дамуындағы 

жаңа жетістіктерге қарап отырады. 
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10. Ӛзін-ӛзі тәрбиелеудің әдістері 
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Түсінік 

Ӛзін-ӛзі тәрбиелеу — ӛзінде жағымды қасиеттерді қалыптастыру және 

жағымсыз қасиеттерді жою бойынша адамның мақсатты белсенді әрекеті. 

Ӛмір нанымды тҥрде дәлелдеді, ӛзін-ӛзі тәрбиелеу — адамзаттық жеке 

тҧлғаның жетілуінің міндетті жағдайы. 

Ӛзіндік тәрбиенің мазмҧнды қҧрауыштары арасында алдымен келесі-

лерді кӛруге болады: мақсаттар мен тапсырмаларды терең тҥсіну, адам 

жасаған және қабылдаған ӛмірлік идеалдар, олар ӛзін-ӛзі жетілдіру бағдар-

ламасының негізінде жатыр; әрекет пен жеке тҧлғаға ҧсынылатын, ӛзі терең 

ойлаған және қабылдаған талаптар; идеялы-саяси, кәсіби, психолого-педа-

гогикалық, эстетикалық және ӛзге ғылымдар туралы ӛзін-ӛзі тәрбиелеудегі 

ағымдарды, мазмҧны мен әдістемесі және ӛмірдің тҥрлі жағдайында айна-

лыса алу ептілігі; ішкі қондырғының, дамыған ӛз санасының, ӛз мінезін 

объективті сынмен бағалау қабілеттілігі және жалпы, интеллектуалды, иде-

ялы-саяси және кәсіби дамуы деңгейінің қажеттілігі; еріктік қасиеттерін 

белгілі жетілдіру дәрежесі және әсіресе қиын және кҥрделі, эктремалды 

жағдайларда ӛзін-ӛзі эмоционалды ретке келтіре алу әдетінің болуы.  

Ӛзін-ӛзі тәрбиелеудің, әрекеттің басқа тҥрлері сияқты шығыты қҧрауы-

шы болып қажеттіліктер мен себеп болып табылады — терең және кҥрделі 

сезінілетін, ӛзімен жҥйелі және белсенді жҧмыс істеудегі ішкі тҥрткілер. 

Ӛзін-ӛзі тәрбиелеудің мазмҧнды жағы ӛзіне адам тҧлғасының даму ас-

пектілерін енгізеді: идеялы-саяси, кәсіби, адамгершіліктік, этикалық, қҧқық-

тық, денелік және т. б. 

Олардың әрқайсысы ӛзінде арнайы қасиеттерді ӛзін-ӛзі тәрбиелеу бой-

ынша тәжірибелік жұмысты талап етеді және ӛзін-ӛзі тәрбиелеу бойын-

ша бағдарламаны қҧрумен байланысты, ол ақылды, сезімді, ерікті дамыту-

ды, тҥрлі нанымдар мен қылықтарды қалыптастыруды қарастырады. 

Сондай-ақ адам тҧлғасының даму саласы ӛзара тығыз байланысты, әри-

не, оларды ӛзіндік тәрбиелеуде кешенді кӛзқарасты талап етеді. Сондай-ақ 

ҥнемі ӛзін-ӛзі тәрбиелеу ҥрдісінде тексеру мен ӛзіндік бақылауды, түзе-

туді, оларға ҥздіксіз басшылық етуді талап етеді. 

Ӛзіне, ӛз жеке қасиеттеріне, жағдайына, рухани және дене кҥштеріне 

сынды кӛзбен қарау қатынасын алғышарттайтын, адамның ӛз әрекеттерін, 

қылықтарын, мінезін ӛзіндік танымы және ӛзіндік талдауы маңызды рӛл ат-

қарады. 

Бҧл, ӛз алдына, ӛмірде, әлеуметтік ортада және әлеуметтік топта онсыз 

анықталуы мҥмкін емес, ӛзін-ӛзі бағалаумен байланысты. 
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11. Ӛзін-ӛзі тәрбиелеу үрдісі 
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Түсінік 

Ӛзін-ӛзі тәрбиелеудегі психологиялық алғышарттар. Ӛзін-ӛзі тәрбие-

леу жеке тҧлға дамуындағы, оның ӛзін-ӛзі зерттеуге, ӛзін-ӛзі сезінуге, ӛзін-

ӛзі бағалауға, ӛз қылықтарын ӛзгелердікімен салыстыруға, ӛз әрекетіне сын 

кӛзбен қарауға, ҥздіксіз жетілуге тҧрақты қондырғыларды ӛндіруге дайын-

дығы мен қабілеттілігінің белгілі деңгейін алғышарттайды. 

Ӛзін-ӛзі тәрбиелеуге септігін тигізуші жағдайлар. 

Ӛзін-ӛзі тәрбиелеу — кҥрделі интеллектуалды, ерікті және эмоционал-

ды ҥрдіс. Оның барысында адамнан ӛзіне ӛзі, сондай-ақ қоршаған адамдар 

әрекеттеріне терең саналы, мақсатты және ӛзіндік сынмен қарау, оған тәр-

биеліліктің жетіспеушілігі, сондай-ақ ӛзін жетілдіру бойынша қойылған 

мақсатқа еріктік жігердің жетпейтіндігі жайында белгілі қобалжу сезімдері-

нің болуы  талап етіледі.  

Ӛзін-ӛзі тәрбиелеудің әдістері. Ӛзін-ӛзі тәрбиелеу тҥрлі жалпы және ар-

найы әдістердің, қҧралдар мен тәсілдердің кӛмегімен жҥзеге асырылады. 

Ӛзін-ӛзі тәрбиелеудің жалпы әдістеріне жататындар: жеке ӛмірінде және 

кәсіби әрекетте, ӛзіне есеп беруде ӛз-ӛзін міндеттеу, ӛзін-ӛзі ҧйымдастыру 

және т. б. 

Ӛз-ӛзін міндеттеуге ӛзін-ӛзі жетілдірудің мақсаттары мен тапсырма-

ларын сезінуді, ӛзінде сол немесе ӛзге сапаны немесе сапалық топтарды 

қалыптастыру және дамыту бойынша шешімдерді жасау, ойлау, іштей қабыл-

дауды енгізеді. 

Ӛзін-ӛзі міндеттеуге сәйкес, адамның жеке ӛмірінің, оқу, қызметтік 

және қоғамдық-саяси әрекетінің жоғарғы негізі ретінде, жеке мінездің қағи-

далары мен ережелері ӛндіріледі.  

Тарихтан мҧндай ережелерді ӛңдеу және тиімді пайдаланудың кӛптеген 

деректері танымал. Мысалы: «Егер мен аз білсем, мен кӛп білуге қол жеткі-

земін» немесе «Қажетті биікке қол жеткізу ҥшін, ережені ҧстану керек: жеті 

рет ӛлшеп, бір рет кес»; «Ереже қылып алу керек: саны аз, сапасы кӛп бол-

ғаны абзал»; «Қомақы адамдық материалды алуға ешқандай ҥмітсіз болған-

ша, екі жылдан, тіпті ҥш жылдан соң болсын». 
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12. Ӛзін-ӛзі тәрбиелеудің сипаттамасы 
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ӚЗІН-ӚЗІ ТӘРБИЕЛЕУГЕ 

СЕПТІГІН ТИГІЗЕТІН ЖАҒДАЙЛАР 

Ӛзін-ӛзі тәрбиелеудің басты әдістері: 

 

 Ӛзін міндеттеу; 

 Ӛзін таныту; 

 Ӛзін ҧйымдастыру; 

 Ӛзін бақылау; 

 Ӛзіне есеп беру; 

 Ӛзіне қатынасы; 

 Ӛзін сынау; 

 Ҥлгіге еліктеу; 

 Ӛзін мадақтау; 

 Ӛзін мәжбҥрлеу; 

 Аутотренинг 
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Түсінік 

Білім деп біріншіден, әдетте, ізденіс ҥрдісін және адамның белгілі білім, 

дағды, ептіліктер жҥйесін меңгеруді тҥсінеді; екіншіден, осы меңгерудің 

нәтижесі, танымдық кҥштер дамуының белгілі деңгейінде кӛрінетін, сон-

дай-ақ адамның теориялық және тәжірибелік дайындығы. 

Білім оқыту ҥрдісінің қатысты нәтижесінің ӛзі, адамдарда білім, ептілік-

тер мен дағдылар, табиғат пен қоғамдық ӛмір қҧбылыстарына қатынасы 

жҥйесінде қалыптасуын кӛрсетеді.  

Білім сонымен қатар, білім жҥйесі мен жеке тҧлғалардың қатынасының, 

ӛмірдің ӛзгермелі жағдайларымен, жылдамдатылған ғылыми-техникалық 

прогресспен байланысты жаңа білімдерді, ептіліктерді және дағдыларды 

толассыз, ҥздіксіз меңгерудің абсолютті формасының ӛмір бойғы ӛзгеруі, 

дамуы, жетілу ҥрдісін кӛрсетеді. 

Білім — тек білімдер сомасы ғана емес, ол адамның білімді жинақтауға 

толассыздығына, оларды қайта ӛңдеу және жетілдіруге психологиялық дай-

ындылығының негізі. 

Білім ҥрдісінде адам табиғат, қоғам, ойлау, әрекет тәсілдері туралы 

білім мазмұнын меңгереді, ол оған адамдар арасында белгілі жағдайға жету-

ге, нақты мақсаттар мен нәтижелерге қол жеткізуге, ӛзге индивидтермен ӛза-

ра қарым-қатынас жасауға және ӛзара әрекеттесуге мҥмкіндік береді. 

Білім адамды интеллектуалды және тәжірибелі дағдылар мен ептіліктер 

жҥйесімен жасақтайды, ол оларға оның ӛмірінде және кәсіби әрекетінде 

туындайтын проблемаларды шешуге мҥмкіндік береді. 

Білім алу ҥрдісінде адам қоршаған ортаға, ӛзге адамдарға қатысты эмо-

ционалды-еріктік тәжірибені жинақтайды, оларды бір жағынан ӛз психика-

сы мен ішкі жан дҥниесін дамытуға, ал екінші жағынан әлеуметтік ортамен 

ӛзара тиімді қатынасты ҧстануды жетілдіруге мҥмкіндік береді. 

Сонымен, білім беру басрысында адам ӛмірінде және кәсіби әрекетінде 

туындайтын проблемаларды шешуге қажетті шығармашылық әрекет тәжі-

рибесін жинақтайды. 

Білім берудің нәтижесі болып жан-жақты тҧлғаның жетілуі табылады, 

яғни кең және тҧрақты білімі, дағдылары мен ептіліктері бар адамды қалып-

тастыру, жаңа әлеуметтік-экономикалық және саяси жағдайларда қоғамдық 

ӛмір мен ӛзін-ӛзі жетілдіруде елеулі ҥлес қоса алатын шынайы, тҧрақты, 

мәнді рухани және дене кҥштерін, қабілеттіліктерін, дарындары мен талант-

тарын толық дамуытумен қол жеткізе алатын жеке тҧлға қалыптастыру.  
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13. Білім берудің мәні 
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Түсінік 

Оқу (оқыту) — бҧл адамдардың білімді, дағдыларды және ептіліктерді, 

қазіргі ӛмір мен әрекеттердің талаптарын ескере отыра меңгеруінің мақсат-

ты ҥрдісі. 

Оқытудың мәні. Оқыту қоғамдық қҧбылыс ретінде ҥлкендердің мақсатты, 

ҧйымдасқан, жҥйелі тҥрде ӛсіп келе жатқан ҧрпаққа қоғамдық қатынастар тә-

жірибесін беруі, қорғамдық сананың, ӛндірісті еңбек мәдениетінің даму нәти-

желері, белсенді тҥрлену мен қоршаған ортаны қорғау жӛніндегі білімдер. 

Оқыту ҧрпақтардың сабақтастығын, қоғамның толық қызмет етуінің және 

жеке тҧлға дамуының сәйкес деңгейін қамтамасыз етеді. Оның қоғамдағы ба-

ғыты осыған шоғырланған. 

Оқыту ҥрдісіндегі мазмҧнды меңгерудің басты механизмдері болып бала-

лар мен ҥлкендердің біріккен әрекеті, олардың мазмҧнды танымдық қарым-

қатынасының ӛзара әрекеттесуінің арнайы формаларында мақсатты тҥрде ҧй-

ымдастырылуы табылады. 

Оқыту нақты-тарихи жағдайларға тәуелді. Тҥрлі дәуір мен ӛркениет оны 

ҧйымдастыруда ӛз таңбасын қалдырады: тҥрлі әлеуметтік топтарға арналған 

материалдар мазмҧнын жинақтау, сананы манипуляциялау мен идеологиялық 

ӛңдеу әдістерін іріктеу. 

Оқытудың қызметтері. Оқытудың әлеуметтік, педагогикалық, психоло-

гиялық мәні оның қызметінде толық және анық кӛрінеді. 

Олардың арасында ӛте елеулі бірінші орында тҧрғаны — адамдарда 

білімдер, дағдылар мен ептіліктерді қалыптастыру. Оны жҥзеге асыру 

барысында индивидтерде ӛмірдің барлық жағдайларына және әрекетіне қа-

жетті білім, дағды және ептіліктер қалыптасады және бекиді. 

Оқытудың екінші қызметі болып адамның дүниетанымын қалыптас-

тыру табылады. Ол балалар мен ересектерде объективті, ақырындап қор-

шаған орта туралы пікір алысуға мҥмкіндік беретін, білімді қорыту шама-

сына қарай қалыптасады. 

Жеке тұлғаның даму қызметі мен ӛзіндік ойлау алдыңғы қызметтер-

мен ҥздіксіз байланыста болады. Адамның дамуы, оның денелік, физиоло-

гиялық және психологиялық сипаттамаларының сандық және сапалық ӛсуі, 

интеллектуалды  алдымен кӛрінеді. 

Кәсіби бағдарлы қызмет. Оқыту ҥрдісінде және ӛндірісті еңбекте, нақты 

білімдер мен дағдыларды кәсіби әрекеттің бір саласында ала отырып, оған 

деген қызығушылық пайда болады. 

Үздіксіз білімге дайындық қызметі адамды ӛндіріске және қоғамдық қаты-

настарға бағдарлайды, тәжірибелік қызметке дайындайды, ӛз политехникалық, 

кәсіби, жалпы білімдік дайындығын тҧрақты жетілдіруге мақсаттайды. 

Креативтілік қызметі жеке тҧлғаны оның жан-жақты қасиеттерін ҥз-

діксіз дамытуға бағыттайды.  
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14. Оқыту қоғамдық құбылыс ретінде 
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Түсінік 

Тәрбие — қоғамдық қҧбылыс ретінде — адамдарда қоршаған орта мен 
қоғамдағы ӛмірге, ғылыми дҥниетанымға, адамгершіліктік идеалдарға, нор-
малар мен қатынастарға тҧрақты кӛзқарастарды қалыптастыруды мақсатты 
ҧйымдастыру, оларда жоғарғы моралдық-саяси, психологиялық және дене 
қасиеттерін, сондай-ақ әлеуметтік ортаның және әрекеттің талаптарына 
сәйкес мінез-қҧлық дағдыларын дамыту. 

Тәрбие және ӛндіргіш күштер. Тәрбие ӛзге қоғамдық қҧбылыстар 
жҥйесінде қызмет етеді. Қоғамның ӛндіргіш кҥштерін дайындау қажеттілігі 
тҥп тамырлы әлеуметтік қажеттілік, қоғамдық қҧбылыс ретінде тәрбиенің 
туындауы, қызмет етуі және дамуының негізі. Қоғамдық қҧбылыс ретінде 
тәрбиелеу мазмҧнының негізі әрқашанда ӛндірістік тәжірибелер мен еңбек 
дағдыларын меңгеру табылған. 

Тәрбие және экономикалық базис. Ӛндіргіш кҥштерді дамытудың бел-
гілі деңгейі тәрбие сипаттамасын шарттайды: оның бағыттылығы, мазмҧны, 
формалары, әдістері. Гуманистік, демократиялық педагогика ҥшін мақсат 
болып адамның ӛзі, оның табиғи дарындар бірлігінің негізінде жан-жақты 
және ҥйлесімді дамуы және ӛндірісте, қоғамдық ӛмірде дамытылатын та-
лаптар табылады. 

Тәрбие және тіл, мәдениет. Тіл және мәдениет елеулі дәрежеде педа-
гогикалық ҥрдісті, балалардың адамзаттық тәжірибесін, тәрбие нормаларын 
меңгеруді, қажеттіліктерін қанағаттандыру бойынша адамдардың біріккен 
әрекетін қамтамасыз етеді. 

Қоғамдық сананың формалары (саясат, мораль және адамгершілік, 
қҧқық, ғылым, ӛнер, религия). Қоғамдық сананың формалары тәрбиелеудің 
рухани қоректік ортасын кӛрсетеді. 

Саясат тәрбиені ӛзің қоғамда, ӛсіп келе жатқан ҧрпақтың санасында ны-
ғайтудағы каналдардың бірі ретінде қолданады. 

Мораль және адамгершілік туған сәттен бастап тәрбие мазмҧнына айна-
лады. Сәби қоғамда белгілі моральді нормалардың жҥйесін табады, ал тәр-
бие — оны оған икемдейді. 

Құқық балалардың санасына адамды заңды бҧзуға жетелейтін, адамгер-
шілік нормаларын жек кӛруді болдыртпау идеяларын енгізуді ҧйғарады. 
Адамгершілікті мінез заң талаптарына сай, ал адамгершіліксіз оны бҧзуға 
жетелейді. 

Ғылым қандай да бір арнайы білім алу, қоғамдық-ӛндірістік ӛмірге ӛтуге 
арналған шынайы және қажетті база болып табылатын, білім мен дағдылар 
тәжірибесімен тексерілген, объективті-дәлелді жҥйені баланың ақырындап 
меңгеруіне бағытталады. 

Ӛнер әлемді кӛркемдік тануды қалыптастырады, ӛмірге деген эстетика-
лық қатынасты, адамның жалпы дамуына шығармашылық кӛзқарасты ту-
дырады, сондай-ақ жеке тҧлғаның орнығуына азаматтық және рухани-адам-
гершіліктік септігін тигізеді. 
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15. Тәрбие қоғамдық құбылыс ретінде 
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Түсінік 

Жеке тұлғаның әлеуметтенуі — ол қоршаған орта мен қоғамдағы рӛл-

ді меңгеру, оқыту және тәрбиелеудің қҧралы арқылы адамдар жинақтаған 

әлеуметтік даму мен мінез тәжірибесі әрекетінің және ӛмірінің ҥрдісінде 

оны аккумулирлеу. 

Макрофакторлар — ол әлеуметтену мен жеке тҧлға дамуындағы әлеу-

меттік және табиғи детерминанттар, ҥлкен әлеуметтік ортақтықтар қҧра-

мында шарттанған. 

Ел, мемлекет (кҥнделікті тҥсінікте синонимдер) — тҥсінік, адамдарды 

айқындау ҥшін қабылданған, белгілі терроториалды-әкімшіліктік шекарада 

тҧратын және ӛзара тарихи, әлеуметтік-экономикалық, саяси және психологи-

ялық себептер кҥшіне қарай біріккен. Елдің, мемлекеттің даму ӛзгешелігін ха-

лық әлеуметтілігінің маңызды ерекшеліктері анықтайды, әсіресе жастардың. 

Қоғам тҥсінігі (кҥнделікті тҥсінікте мемлекет тҥсінігінің синонимі) — пе-

дагогикада және ӛзге ғылымдарда жеке тҧлғаның қалыптасуы мен дамуын-

да әлеуметтік шарттардың сипаттамалары ҥшін педагогикада және ӛзге ғы-

лымдарда қолданылады. 

Мәдениет — адамдардың ӛмірі мен әлеуметтенуін қамтамасыз етудің ру-

хани формалар жҥйесі. Ол адам ӛмірінің барлық жағын қамтиды — биологи-

ялық (тамақтану, ҧйқы, демалу, жыныстық акт, табиғи жіберілістер, бір нәр-

сеге қажеттілік) ӛндірістік (ӛмірлік қамтамасыз етудің материалдық қаражат-

тарын жасау — еңбек қҧралдары, тамақ, киім, ҥй-жай), рухани (тіл және тіл-

дік әрекет, дҥниетаным, эстетикалық әрекет және т. б.), әлеуметтік (коммуни-

кация, әлеуметтік қатынастар). 

Мезофакторлар — ол жеке тҧлға әлеуметтенуінің детерминанттары, орта 

кӛлемді әлеуметтік ортақтықтар қҧрамында шарттанған. 

Этнос (ұлт) — белгі территорияда тарихи жинақталған адамдар жиын-

тығы, бір тілді, мәдениеті мен психика ерекшеліктері бір, сондай-ақ жалпы 

саналық танымы бар, ӛздерінің атауымен бекітілген. 

Діни жағдайлар — қандай да бір елде, мемлекетте тҧратын, ӛзінің ӛзге-

шеленетін ерекшеліктері бар адамдар әлеуметтенуіне сипатты жағдайлар 

(біртҧтас әлеуметтік-экономикалық жҥйесі бар, жалпы тарихи ӛткені, мәде-

ни және әлеуметтік ӛзгешелігі бар). 

Қоныс типі — ауыл, аудан, қала, облыс, онда тҧратын адамдардың әлеу-

меттену ӛзгешілдігінің белгілі себептерінің кҥшіне қарай. 

Бұқаралық коммуникация құралдары — техникалық қҧралдар (мӛр, ра-

дио, кинематограф, телевидение), олардың кӛмегімен ақпараттар таратылады  

(білімдер, рухани қҧндылықтар, моральді және қҧқықтық нормалар және 

т. б.) нысандық ҥлкен аудиторияларға арналған. Бҧқаралық ақпарат қҧралда-

ры адамдарды тәрбиелеу ҥрдісінде мемлекетпен, қоғаммен кеңінен қолданы-

лады. 
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16. Жеке тұлға әлеуметтенуінің факторлары 
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Түсінік 

Әлеуметтенудің дәстүрлі механизмі адамның оның жанҧясы мен 

жақын ортасына (кӛрші, қҧрбы, кәсіби) сипатты нормаларды, мінез эталон-

дарын, кӛзқарастарды меңгеруін ҧсынады. Бҧл меңгеру басым стереотип-

терді саналы емес деңгейде қабылдау ретінде жҥзеге асады. 

Әлеуметтенудің институционды механизмі адам мен қоғам институт-

тарының, тҥрлі ҧйымдармен, әлеуметтену ҥшін арнайы қҧрылған, сондай-

ақ ӛзінің басты қызметтеріне параллельді (ӛндірістік, қоғамдық, клубтық 

және т. б. қҧрылымдар, сондай-ақ бҧқаралық коммуникация қҧралдары) 

ӛзара әрекеттестігі ҥрдісінде әрекет етеді.  

Әлеуметтенудің стилденген механизмі субмәдениет шегінде әрекет етеді. 

Субмәдениет деп жалпы тҥрде, белгілі жастағы адамдарға немесе нақты кә-

сіби-мәдени қабатқа тән қҧбылыстары мен моралді-психологиялық қасиет-

тер, нормалар мен қҧндылықтар жиынтығы тҥсіндіріледі.  

Әлеуметтенудің тұлғааралық механизмі адамның және оған субъективті 

маңызды тҧлғалармен ӛзара әрекеті процессінде қызмет етеді және эмпатия 

мен идентификация тҧлғаралық тасымалдауының психологиялық механиз-

мін ҧсынады. Маңызды тҧлғалар бола алады, ата-аналар, сҥйікті ҧстаз, қҧр-

метті ересек адам, борышкер, ӛзіндей және қарама-қарсы жынысты дос-

қҧрдас. 

Әлеуметтенудің рефлексивті механизмі ішкі диалогпен байланысты, онда 

адам қарастырады, бағалайды, қабылдайды немесе сол және ӛзге қҧнды-

лықтарды жоққа шығарады, қоғамның тҥрлі институттарына, жанҧяға, қҧр-

дастарға, маңызды тҧлғаларға  тән және т.б.  

 

Рефлексия — ӛзара түсіністік механизмі, яғни адамның ӛзге адамдарға 

қандай-да бір әсерді не үшін қалдырғандығы туралы ойлануы. 

Рефлексия кӛмегімен адам қандай да бір шындықты ұғыну, ӛзі тұратын, 

осы шындықта ӛзінің орнын табу мен ӛзін табу және уайымдау 

нәтижесінде қалыптаса және ӛзгере алады. 

 

Әр адамның әлеуметтенуі барлық аталған механизмдердің кӛмегімен 

жҥзеге асырылады. 
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17. Механизмдер және әлеуметтену құралдары 
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Түсінік 

Педагогикалық үрдістің субъектілері мен объектілері педагог және бала бо-

лып табылады, олар педагогтың жҥргізуші рӛлінде «педагог-бала» динами-

калық жҥйесін қҧрайды. 

Педагогикалық ҥрдістің субъектісі ретінде  педагог арнайы педагогика-

лық білім алады, ӛзін ӛсіп келе жатқан ҧрпақты дайындауда жауапты деп 

санайды, арнайы педагогикалық білім алады. Педагог педагогикалық ҥрдіс-

тің объектісі ретінде, толассыз білім алу, ӛзін-ӛзі тәрбиелеу, балалармен 

қарым-қатынасы нәтижесінде тәрбиелік әсерлерге душар болады және ӛзін-

ӛзі жетілдіруге ҧмтылады. 

Бала педагогикалық ҥрдістің объектісі ретінде ӛзімен педагогикалық 

мақсаттарға сәйкес дамитын және тҥрленетін жекешелігін ҧсынады. Педа-

гогикалық ҥрдістің бала субъектісі ретінде дамыған, шығармашылық жағы-

нан ӛзін кӛрсетуге ҧмтылатын, табиғи қажеттіліктермен және бейімділікпен 

ҥлестенген, ӛз қажеттіліктерін, мҥдделері мен ҧмтылыстарын қанағаттан-

дыратын, педагогикалық әсерлерді белсенді меңгеруге немесе оларға қар-

сылық білдіруге қабілетті жеке тҧлға. 

Педагогикалық үрдістің екінші құрауышы болып оның мазмұны табылады. 

Педагогикалық ҥрдіс маңызды іріктеледі, педагогикалық талдаудан ӛтеді, 

қорытындыланады, дҥниетаным тҧрғысынан бағаланады балалардың жас 

ерекшелік мҥмкіндіктеріне сәйкес келтіріледі. Педагогикалық ҥрдістің маз-

мҧнына қоғамдық қатынастар, идеология, ӛндіріс, еңбек, ғылым, мәдениет 

облысындағы адамзаттық тәжірибенің негіздері кіреді. 

Педагогикалық үрдістің үшінші құрылымдық қҧрауышы болып, тәр-

биелеу мен оқытудың формалары мен әдістері ӛзегі болып табылатын оның 

ҧйымдастыру-басқару кешені табылады.  

Педагогикалық үрдістің тӛртінші құрауышы болып педагогикалық 

диагностика кӛрінеді — оның «денсаулық» жағдайының арнайы әдістеме-

лерінің кӛмегімен орнатылатын және оның жеке бӛліктерінің ӛмірге қабі-

леттілігі . Диагностиканың тәсілдері мен әдістеріне жататындар: білімді, 

ептіліктерді және дағдыларды тексеру; балалардың еңбек, қоғамдық қызме-

тінің нәтижесі; әсіресе олардың ӛмірлік, экстремалды жағдайда кӛрінуі, 

адамгершілік тандауларын, қылықтарды, мінездерді фиксациялау; дербес 

ӛнімді жҧмыстың жемісі. 

Педагогикалық үрдістің бесінші компоненті — педагогикалық үрдіс-

тің тиімділік ӛлшемдері. Олардың қҧрамына білімдерді, ептіліктер мен 

дағдыларды бағалау, балаларға телінген нанымдарын, мінез ерекшеліктерін, 

жеке қасиеттерін экспертті бағалау және сипаттау. 
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Педагогикалық үрдістің алтыншы құрылымдық құрауышы болып 

қоғамдық және табиғи ортамен ӛзара әрекеттестігін ұйымдастыру 

табылады. 

Қоғамдық ӛмір тәрбиенің маңызды факторы болып табылады. Педагоги-

калық ҥрдіс арнайы мақсатты жҥйеге оқшаулана отырып, ӛмірден жекеше-

ленбейді. Оның тәрбиеленушілердің қатынасын ҧйымдастыру мақсаты, ӛз 

әсерлерін таратуға талпынысы, қоғамдық ӛмір ортасының педагогизация-

сы. Педагогикалық ҧйымдасқан орта деп педагогикалық мақсаттармен 

келісті жанҧяның, қоғамдық ҧйымдардың, еңбек ҧжымдарының, бейресми 

бірлестіктердің әрекетін есептеуге болады. 
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18. Педагогикалық үрдістің мәні 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ҤРДІС 

Қҧрылымы 

 Педагогикалық үрдістің субъектілері және 

объектілері; 

 

 Педагогикалық үрдістің мазмұны; 

 

 Педагогикалық үрдістің ұйымдастыру-басқару 

кешені; 

 

 Педагогикалық диагностика; 

 

 Педагогикалық үрдіс тиімділігінің ӛлшемдері; 

 

 Қоғамдық және табиғи ортамен ӛзара 

қатынасын ұйымдастыру; 

Мазмҧны 

ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ҤРДІС 
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Түсінік 

Оқу үрдісінің қағидалары — ол тҧрақтанған және тәжірибемен тексеріл-

ген заңды байланыстары мен тәуелділіктері. 

Қоғамдық маңызды мақсатты бағытталған оқу-тәрбие үрдісінің қа-

ғидасы әр баланың жан-жақты дамуын, барлық балалардың қоғамды қайта 

қҧруға қатысуға, демократиялық қҧқықтық мемлекеттегі ӛмірге дайынды-

ғын жорамалдайды. 

Балалар әрекетін ұйымдастыруға кешенді кӛзқарас қағидасы оны 

мектеп оқушыларының дҥниетанымында қалыптасатын органикалық бай-

ланыстарда, қоғамдық қылықтың қҧнды себептерімен, оқуға, еңбекке, таби-

ғатқа, ӛз-ӛзіне, ӛзге адамдарға адамгершіліктік қасиетпен қҧруға мҥмкіндік 

береді. 

Оқыту мен тәрбиелеу үрдісінде жеке тұлғаны қалыптастырудың 

толық және үйлесімділік қағидасы қоғамдық қажеттіліктермен және та-

лаптармен сәйкес, сондай-ақ онда салынған бейімділіктер, дене және руха-

ни ерекшеліктерге қатысты біруақытта дамуды жорамалдайды. 

Балалардың ұжымда оқыту мен тәрбиелеудің қағидасы онымен бҧқа-

ралық, ҧжымдық, топтық, жеке жҧмыс формаларын бірізді ҥйлестіруді қа-

растырады. 

Балаларға талап қою және құрметтеу бірлігі қағидасы маңызды қоғамдық 

жҧмыстарға белсенді қатысуды жорамалдайды және жауапкершілік ӛзін бе-

кітуге септігін тигізеді, баланы ӛз кӛзімен жоғарылатады, оны қанаттанды-

рады және шабыттандырады. 

Балалар ӛміріне басшылық ету үйлесімділігінің қағидасы, олардың 

бастамашылдығын және шығармашылығын оқыту мен тәрбиелеуде дамыту 

жеке тҧлғаның мақсатты бағытталған педагогикалық ҥрдіске стихиялы 

әлеуметтік қалыптасуын тҥрлендіреді. 

Балалардың барлық ӛміріне, оқыту мен тәрбиелеуіне эстетикалық 

бағыт беру қағидасы оларға қоғамдық эстетикалық идеалдардың шынайы 

сҧлулығын тануға мҥмкіндік береді. 

Дамуына қатысты мектеп оқушыларын оқыту мен тәрбиелеудегі 

басты рӛл қағидасы балада қаланған табиғи бейімділіктерді тҥрлі қабілет-

тіліктерге дамыту мҥмкіндігін береді. 

Оқыту мен тәрбиелеудің мақсаттарына сәйкес балалар әрекетінің 

әдістері мен тәсілдерін келтіру қағидасы қалыптасқан жҧмыс оқу-тәрбие 

жҧмысының мақсаттарына сәйкес және жауап беретін, жҥйеге жаңа, жаңа-

шыл әдістер мен тәсілдерді қосуды қамтамасыз етеді.  
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Жас және жеке ерекшеліктерін есепке алу қағидасы балаларды оқу-

тәрбиелеу ҥрдісінде, олардың әрқайсысын қайталанбас белсенді және шы-

ғармашыл адам қалыптастыруды қамтамасыз етеді. 

Оқыту мен тәрбиелеудегі бірізділік және жүйелілік қағидасы педаго-

гикалық ҥрдісті анық қҧруға, оның тиімділігін жоғарылатуға мҥмкіндік бе-

реді. 

Қол жетімділік қағидасы балалармен жҧмыс істеуді жеңілдетеді, оны 

оларға тҥсінікті етеді. 

Мықтылық қағидасы  педагогикалық ҥрдісті ӛнімді және сапалы жҥзеге 

асыруға мҥмкіндік береді. 
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19. Педагогикалық үрдісті жүзеге асырудың қағидалары 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ҤРДІСТІҢ ҚАҒИДАЛАРЫ 

 

Педагогикалық ҥрдісті 

ҧйымдастыру 

Педагогикалық ҥрдіске 

басшылық 

Бағыттылықтың қоғамдық-

маңызды мақсаты 

Балаларды дамыту қатысы 

бойынша оқыту мен 

тәрбиелеудің басты рӛлі 

Балалар әрекетін 

ҧйымдастырудағы кешенді 

кӛзқарас 

Балалардың адамгершілік 

кҥштері мен 

қызығушылықтарын 

Оқу тәрбие жҧмысының 

ӛмірмен байланысы 
Оқыту тізбегіне сәйкес балалар 

әрекетінің әдістері мен 

мысалдарын келтіру 

Жеке тҧлғаны толықтай және 

ҥйлесімді қалыптастыру Балалардың барлық ойлау 

типтерін дамыту 

Балаларды ҧжымда оқыту және 

тәрбиелеу Педагогикалық ҥрдістегі 

балалардың жасерекшілік және 

жеке ерекшеліктері 

Балаларға талап қою мен 

қҧрметтеудің бірлігі 
Оқыту мен тәрбиедегі 

бірізділік, жҥйелілік 

Балалардың ӛмірін басқарудың 

олардың бастамалшылдығы мен 

шығармашылығын дамыта 
Балаларды оқыту мен 

тәрбиелеудегі қолжетімділік 

Балалардың барлық 

ӛміріне,оқытуға эстетикалық 

Білім дағдылар мен 

ептіліктердің мықтылығына 
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Түсінік 

Педагогтың (тәрбиешінің) педагогикалық мәдениеті — ол оның жеке 

тҧлғасының қорытынды сипаттамасы, оның қабілеттілігін, оқушылармен 

және тәрбиеленушілермен тиімді ӛзара әрекеттесу ҥйлесімділігінің оқыту-

тәрбиелеу әрекетінде табанды және жемісті жҥзеге асыруын кӛрсетеді. 

Мҧндай мәдениеттен тыс жерде педагогикалық тәжірибе семіп қалады 

және әсерсіз болады. Педагогтың (тәрбиешінің) мәдениеті бірқатар қызмет-

терді орындайды: а) білімдерді, ептіліктер мен дағдыларды беру, осы негіз-

де дҥниетанымын қалыптастыру; б) жеке кҥштерді және қабілеттіліктерді, 

оның психикасының эмоционалды-еріктік және әрекетті-тәжірибелік сала-

ларын; в) оқушылардың адамгершілік қағидалары мен қоғамдағы мінез дағ-

дыларын саналы меңгеруді қамтамасыз ету; г) болмысқа эстетикалық қаты-

насты қалыптастыру; д) балалардың денсаулығын нығайту, олардың дене 

кҥштері мен қабілеттіліктерін дамыту. 

Педагогтың (тәрбиешінің) педагогикалық бағыттылығы — ол оның жеке 

тҧлғасының интегративті сипаттамасы, оқу-тәрбие әрекетіне ыңғайлылы-

ғын және олардың барысында маңызды және жоғары нәтижелерге қол жет-

кізу қабілеттілігі. 

Ой-ӛрісінің кеңдігі, психология-педагогикалық эрудиция және педагогтың (тәр-

биешінің) құзырлығы — ол оның кәсіби қасиеттері, олар оған оқу-тәрбиелеу 

әрекетінде жақсы және нәтижелі ҧғынуға мҥмкіндік береді. 

Педагог (тәрбиешінің) оқу-тәрбие жұмысында маңызды жеке қасиеттердің 

жиынтығы — ол оның ерекшеліктері, адамдарға сҥйіспеншілігі, олардың 

жеке қадір-қасиеттерін қҧрметтеуге ҧмтылу, әрекет пен мінездегі ӛнегелі-

лік, жоғарғы жҧмысқа қабілеттілік, тӛзімділік. Тыныштық және мақсатты-

лық. 

Оқыту-тәрбиелеу жұмысын оны жетілдірудің жолдарын іздестіру-

мен үйлестіру — ол оның жеке тҧлғасының интегративті сипаттамасы, оқу-

тәрбие жҧмысын жақсартуға және ӛз әрекетін ҥнемі жетілдіруге мҥмкіндік 

береді. 

Дамыған интеллектуалды және ұйымдастыру сапаларының үйле-

сімділігі педагог (тәрбиешінің) онда жоғарғы интеллектуалды-танымдық 

ерекшеліктерін қалыптастырудың ерекше ҥйлесімділігі (ойлаудың барлық 

формалары мен тәсілдерінің дамығандығы, елестің кеңдігі және т. б.) ҧйым-

дастыру қасиеттері  (адамдарды әрекетке итермелеу, оларға әсер ету, оларды 

шоғырландыру және т. б.) және осы сипаттамаларды ҧйымның жетістігіне 

және оқу-тәрбие әрекетінің тиімділігін жоғарлатуда кӛрсету қабілеттілік-

тері. 
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Педагогтың (тәрбиешінің) педагогикалық шеберлігі — педагогикалық 

ойлаудың даму синтезі жоғары, кәсіби-педагогикалық білімдері, дағды-

лары, ептіліктері мен эмоционалды-еріктік мәнерлеу қҧралдары, педагог 

және тәрбиеші тҧлғасының жоғары дамыған сапаларымен ӛзара байланыс-

қанда оқу-тәрбие тапсырмаларын тиімді шешуге мҥмкіндік береді. 
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20. Педагог және тәрбиешінің педагогикалық мәдениеті 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Педагогикалық 

бағыттылық 

Ой-ӛрісінің кең-

дігі, психолого-

педагогикалық 

эрудиция және 

қҧзыреттілік 

ОТЖ маңызды 

жеке қасиеттер-

дің жиынтығы 

ОТЖ оны жетіл-

діру жолындағы 

ізденіспен ҥй-

лестіре алу 

ПЕДАГОГИКАЛЫҚ 

МӘДЕНИЕТ 

Жеке және ҧй-

ымдастырушы

лық қасиет-

терін дамытуда-

ғы ҥйлесімділік 

Жоғарғы педа-

гогикалық ше-

берлік және әре-

кеттегі ҧйым-

шылдық 
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